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RESUMO

A Educacéo Indigena esteve diretamente relacionadao processo de colonizacdo do Brasil. Ao longo d
século XIX muitas politicas foram pensadas paralves problemas peculiares ao povo indigena. Se hoj
existem acdes bastante favoraveis quanto ao reciomieo da necessidade de uma formacéo de proésssor
para atuar no ambito da escola indigena, na pré&iaetanto, h4 enormes conflitos e contradigssram
superados. Nos ultimos anos, os professores ina$genexemplo do que ocorre em muitas outras asdola
pais, vém insistentemente afirmando a necessidadeodtarem com curriculos mais proximos de suas
realidades e mais condizentes com as novas demalelaseus povos. Esses professores reivindicam a
construgdo de novas propostas curriculares pasaesgalas, em substituicdo aqueles modelos de @&hugae,

ao longo da histéria, Ihes vém sendo impostos. Baeaessas tarefas possam ser levadas a cabogigopre
promover ambientes intensos de discussao e refidi@ os significados contidos na ideia de esodigena
especifica, diferenciada e de qualidade. Destadpmsta pesquisa objetivou contribuir com a amitiae
consolidacdo de estudos acerca da formacdo despoods indigenas para atuarem no contexto da ldiscip
curricular Educacédo Fisica, dentro da escola imdig®s referenciais tedricos utilizados neste essfib
Anderson (1995), Baniwa (2013), Berbel (1995), Bril997), Coletivo de Autores (1992), Gasparin(2))
Nascimento (2012), Saviani (1993), dentre outropeAquisa foi realizada através do recurso metgamda
pesquisa-acdo com vistas ao planejamento e imptag@mnde experiéncias de ensino no ambito da Edacag
Fisica para escolas indigenas. Assim, foi posgigebnstruir coletivamente o conhecimento tratadta pe
Educagédo Fisica no contexto da escola indigenaa#icp escolar pode ser vista para além do merar jpgr
jogar, onde os estudantes manifestaram o ententtindenque as atividades desenvolvidas durante aadaul
Educacdo Fisica serviam para que as criancas @vess] comecassem a sistematizar as informacdes e
conhecimentos sobre esporte, lazer e salde.
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1 - INTRODUCAO

Neste texto pesquisaremos questdes relacionadasiagéo de professores no ambito
da Educacéo Indigena. A partir da troca de conlexttios e, ainda, com a construcao coletiva
de novos subsidios tedrico-praticos, oportunamiambdém apresentaremos uma experiéncia
de ensino que objetivou contribuir com a qualifisaglos futuros professores das escolas
indigenas.

A comecar dos encontros que ocorreram na discjpisporte e Lazer, ofertada pela
Faculdade de Educacéao Fisica e Danca (FEFD), deetdidade Federal de Goias (UFG), ao

curso de Educacao Intercultural/Licenciatura Indégeapresentaremos alguns aspectos sobre
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a Educacao Escolar Indigena no Brasil, EducacacaHi® contexto da Politica Educacional
Indigena e apresentaremos a proposta do cursouta¢zd Intercultural da UFG.

Por fim, demonstraremos a partir das descricdeexgeriéncias teorico-praticas
desenvolvidas nos encontros da disciplina, disesssdbre os limites e possibilidades do
processo de formacdo de professores indigenasoatabaicdo da Cultura Corporal como
conhecimento da Educacéo Fisica para a formacesdesuros professores

1.1 - Justificativa e Objetivo
A compreensdo dos fendbmenos e suas relagfes coodac@o material da vida € o
que permite a explicacdo sobre como 0s homensroense sao construidos pela historia.

Consiste, portanto, em desenvolver o processalesptoducao a partir da producao
material da vida imediata e em conceber a formaeecambio conectada a esse
modo de produgdo e por ele engendrada, quer dizenciedade civil em seus
diferentes estagios, como o fundamento de todatéria (MARX; ENGELS, 2007,
p.42).
As geracfes humanas morrem e sucedem-se, mas @qulitriaram passa as geracoes
seguintes que multiplicam e aperfeicoam, pelo thaba pela luta, as riquezas que lhes foram

transmitidas e, por vezes, contribuem para o debamento da sociedade.

Cada geracao recebe da geragdo passada, circimstgne, embora seja, por um
lado, modificada pela nova geragédo, por outro |ptescreve a esta Ultima suas
proprias condi¢cdes de vida e lhe confere um deseémento determinado, um
carater especial. Portanto, as circunstancias faaenhomens, assim como o0s
homens fazem as circunstancias (MARX; ENGELS, 200%3).

Atribui-se a escola o objetivo de garantir a parpefio das tradicbes, costumes e
linguas. Porém, para apropriar-se dos resultadosatédade cognitiva das geracoes
precedentes, os sujeitos que utilizam a institugsmmlar para essa finalidade necessitam da
mediacdo do conhecimento.

Assim, o debate acerca da formacdo de professamsagnotoriedade no campo
académico. Propostas de estudos passam a pestprisaas para aprimorar o trabalho
docente. O professor, responsavel pela mediac@ortecimento acerca das especificidades
culturais, histéricas e linguisticas dos povos,spas ocupar local de destaque no cenario
nacional.

Assim, este estudo se justifica pelo fato de refeindicar limites e possibilidades
acerca da formacdo de professores de um cursoceediatura Intercultural Indigena e o
trato com o conhecimento da Educacéo Fisica naafgimdos professores indigenas

De outra forma, o estudo se torna relevante a raedue procura investigar

cientificamente aspectos sobre as politicas edoicais no ambito da formacao académica.



Entendendo que os resultados dos cursos de forndagfmfessores indigenas ainda
irdo emergir devido ao curto prazo de existénamém, apresentamos como objetivo deste
trabalho a contribuicdo com a ampliacdo e consgdidale estudos acerca da formacéo destes
professores para atuarem no contexto da discigliméacular Educacdo Fisica, dentro da

escola indigena.

2 - METODOLOGIA

Esta pesquisa utilizou como recurso metodologipesguisa-acao.

Para a primeira etapa da pesquisa - diagnésticealmade e coleta de dados - foi
utilizado como principal instrumento o diario dengso.

Os dados foram coletados durante dois encontrodiasnalternados, totalizando um
periodo de oito horas. Os temas estudados, dissutiggroblematizados durante os encontros
foram: Saude, Esporte e Lazer.

Compuseram a pesquisa 0s sujeitos regularmentécutatios no segundo semestre
letivo do ano de 2014, do curso de Educacéao Intaral/Licenciatura Indigena, de ambos os
sexos, totalizando 60 participantes. Foram excluso®studantes que por livre iniciativa
optaram em n&o participar da pesquisa.

Os dados gerados a partir do diario de campo feetagorizados em tépicos comuns,
compondo unidades de anélise. Com essas categmizégi possivel tabular e analisar os
limites e possibilidades relatados pelos estudadtesurso de Licenciatura Indigena no
tocante ao trato com 0s conhecimentos da area deaEdib Fisica, particularmente aqueles
correlatos a Saude, Esporte e Lazer (ALVES-MAZZQTDO8).

Para a segunda etapa da pesquisa - implementagii@adaom vistas a experiéncia de
ensino - realizamos um seminario tedrico-praticon @uracdo de 8 horas, onde inspirados
nos estudos de Saviani (1993), Berbel (1995) e &8s|2011), sobre a organizacdo do
trabalho escolar e o trato com o conhecimentocamios estratégias didaticas fundamentadas
nos seguintes passos:

Experimentacda a experimentacdo implicou a extracdo das posiadiés didaticas.
Foram propostos, com énfase na experimentacdogeriteg¢do de formas de jogos nos
laboratérios piscina e ginasio de lutas.

Problematizagédo consistiu no confronto e na discussdo das disesstuacoes de

ensino, levadas a efeito pela experimentacéao.



Instrumentaliza¢do: consistiu na construgdo de respostas para osepnabl advindos
da problematizacdo e isso implicou na apropriag@aoeferenciais praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas do trabalho docente.

Reconstrucéao Coletiva do Conhecimentaorrespondeu ao retorno a pratica social, em
outro nivel de compreensédo. Permitiu aos partitgsada pesquisa a passagem de uma visao
sincrética e geral, para uma visdo sintética e melaisorada acerca dos conhecimentos que

foram tratados pela Educacéao Fisica.

3 - DESENVOLVIMENTO
3.1 - Breve Histérico da Educagéo Escolar Indigena

A Educacéo Indigena esteve diretamente relaciooaniao processo de colonizacéo
do Brasil se expressando de duas maneiras, a mipela via econémica ja que o sistema
mercantil necessitava da exploracdo de méo deeohraegunda pela via religiosa de carater
moralista. (MILESKI, 2010).

Ao longo do século XIX muitas politicas foram pefesa para resolver problemas
peculiares ao povo indigena. Porém, a educacaoinuemé a ser de instrucao
fundamentalmente religiosa.

Apés a proclamacao da republica em 1889, houvearagio oficial do estado e da
religifo. Em 1910 foi criado o Servico de Proteg@s indios (SPI) onde mais tarde, em
1967, fora extinta e suas atribuicbes sendo empassadas para a Fundacdo Nacional do
indio (FUNAI). J4 em 1940 as escolas indigenassemelhavam com as escolas rurais.

E somente a partir da Constituicio Federal de 1§88,a escola indigena passa por
sua maior transformacéao: suas particularidadeses@mhecidas na Carta Magna, obrigando o
Estado brasileiro a contribuir para a continuidaid&drica dos povos indigenas.

E importante destacarmos que a escola indigena sevepensada a partir da
perspectiva da diversidade, pois as comunidaddamadarioridades diferenciadas. Em alguns
povoados a lingua portuguesa, 0os conhecimentosnmatites e informética sdo essenciais
para manutencdo de seus direitos. Ja em outrascagh indigena esta direcionada para
revitalizacdo, transmissao e valorizacdo da culudentidade do povo.

A Educacao Escolar Indigena no Brasil apresentan@s nos Ultimos anos. Essas
melhorias aconteceram nas trés esferas: legdiicpadi pedagogica.

No plano legal temos a Lei de Diretrizes e Base&dlacacdo Nacional (LDB) de

1996, a Convencédo 169 da Organizacao Internactmdlrabalho (OIT) adotada pelo Brasil



em 2004, e o Plano Nacional de Educacdo. Todos esteanismos legais dissertam pela
autonomia pedagadgica e respeito a diversidaderalitfe cada comunidade.

No campo politico destacamos a transferéncia dponssbilidade das escolas
indigenas da FUNAI para a o Ministério da Educa@dBC). Assim, o nimero de escolas
indigenas passou de 754 instituicbes atendend®@@inos indigenas para 2.954 escolas
atendendo 234.869 alunos indigenas matriculadeslneacéo basica (INEP, 2012).

A escola indigena deixa de ser uma figura isolpda,vezes excludente, e passa a
integrar o Plano Nacional de Educacéo (PNE) e grBnoa de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE) do pais (BANIWA, 2013).

No ambito pedagodgico, a ampliacdo da participagdcodhunidade indigena resultou
no fortalecimento da cultura local e em uma exjpragsarticipacédo indigena nas escolas. Ha
20 anos o numero de professores brancos atuandesoakas indigenas representava 96%.
Em 2011, dos 12.000 professores atuando nas edodigenas, 11.000 eram professores
indigenas, o que representava 91,60%.

Embora a Educacdo Indigena tenha conquistado espagrenario nacional, a
realidade concreta ainda demanda o fornecimentestieituras fisicas e organizacdo do
trabalho pedagodgico da escola, havendo um distaeai® entre os Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas indigenas e os demais @@@estao educacional.

De acordo com Baniwa (2013):

Os sistemas de ensino ndo possuem estruturas ddsquaquipes qualificadas para
atender as demandas das escolas indigenas, rdsulten baixa capacidade e
qualidade na execucdo dos programas de construgdescblas, formacédo de
professores, elaboracdo de material didatico, pates escolar e alimentacdo
escolar. Esse leque de problemas é agravado gedaldide de coordenacédo das
politicas que deveria ser exercida pelo MEC a pddi Regime de Colaboragéo
entre os sistemas, mas que esbarra no discursdai®eia dos sistemas. (p.6).

Na pauta das principais reivindicacOes pela gerala efetivacdo de um ensino de
qualidade por parte do governo estdo: a necessiulagmliticas e programas destinados a
especificidade da cada comunidade indigena, o doneato do transporte escolar (fluvial e
aéreo), a distribuicdo e descentralizacdo flexdeelalimentacdo escolar como também a
construcdo de escolas diferenciadas para comursidiadigenas ndmades, de areas de varzea.

Embora existam avancos quando comparamos os dias & o periodo do Brasil
Colbnia, a Educacao Indigena e os problemas estiside cunho politico e pedagdgico ainda

tém muito a desenvolver.



3.2- A Educacéao Fisica no contexto da Politica Edacional Indigena

A partir da década de 80, o Brasil mergulha no exdot da crise internacional
econbmica como também vivencia o declinio da dr@aduilitar passando, por fim, a
ascenséao do periodo denominado neoliberalismo.

Esse periodo de mudancas de toda ordem oportunizetomada de discussdes no
campo politico-social, educacional e, especificamam area da Educacao Fisica. Diferentes
teorias e concepcgdes emergiram buscando um saitetoativo para a Educacdo Fisica no
contexto escolar brasileiro.

Fica evidente, portanto, que a compreensdo acescaltéracdes no cenario politico e
econdmico mundial sdo fundamentais para entendeasaguais relagdes entre Educacéo
Fisica e Educacao Indigena.

Data deste periodo a atuacéo mais incidente dooBdundial como principal banco
de empréstimos para os paises que mergulharam v aomtexto econdmico. Coube ao
Banco Mundial e ao FMI (Fundo Monetério Internaaipra func@o de reestruturar os paises
em desenvolvimento, sem o aval dos quais todam#ssfde crédito eram canceladas.

Assim, as politicas de estabilizacdo econémicatadds inicialmente pelos Estados
Unidos e Inglaterra, foram posteriormente impleradas no Brasil. Medidas como o
aumento na taxa de juros, a privatizacao de engpeess cortes nos gastos sociais figuram
dentre as acdes com maior notoriedade dentro dest® contexto econdémico, politico e
social.

No que se refere ao campo educacional tais medmasn inseridas em uma
perspectiva de reforma do Estado direcionadas iedpente para a garantia da educacao
basica para todos. Tais prioridades ficam evidelasiana convocacdo emitida pelo Banco
Mundial para a realizacdo da Conferéncia Mundidtdecacao para Todomm 1990.

Na pratica, os paises participantes da Conferéscdjpracitada estabeleceram
compromissos para erradicar a pobreza atravéswtagib, formulando para essa finalidade
uma espécie de contrato onde os investimentos idavesstar voltados fundamentalmente
para a Educacao Basica, especialmente a populagéo entre sete e quatorze anos.

Esses acontecimentos no campo das politicas edne&iestdo relacionados a um
contexto de maior magnitude: referimo-nos ao pwese reestruturacdo produtiva do
mundo do trabalho. Neste contexto caberd a esepénsar a educagéo para a preparagédo do
homem com vistas a atender as exigéncias da mopelitiaa econémica neoliberal.

A orientacdo para a formacdo educacional do séci¥d sugestionava o

desenvolvimento de um homem capaz de aprenderlecen aprender a fazer, aprender a



viver e aprender a ser. Para o alcance desse$/objei Ministério da Educagéo langcou méao
dos Parametros Curriculares Nacionais, evidencianmhoportancia desse documento para o
cumprimento da tarefa de repensar a educacaodiragbAVIANI, 1993).

Contudo, esses acontecimentos também influenciaraarea da Educacédo Fisica e
Educacéo Indigena.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NacionBB(L- Lei n° 9394/96, em seu
vigésimo sexto artigo, paragrafo terceiro, estaigeilea Educacédo Fisica como componente
curricular obrigatério da Educacéo Basica, sentk @isciplina ajustada as respectivas faixas
etarias e condi¢des da populagéo escolar (BRASR6L

A LDB faz mencdo a educacédo escolar para os posbgeanas nos artigos 78 e 79.
Estabelece, nesse sentido, que os demais sisteemasnsino devam compartilhar as
responsabilidades com a unido e determina o apoiicb e financeiro para o provimento da
Educacado Escolar Indigena, afirmando que os praga®rao planejados com a participacao
das comunidades indigenas.

Os artigos ainda definem que os programas terdo ofetivos: fortalecer as praticas
socioculturais e a lingua materna de cada comuaidadigena; manter programas de
formacao de pessoal especializado, destinado ae@lm@scolar nas comunidades indigenas;
desenvolver curriculos e programas especificosgsnaicluindo os conteddos culturais
correspondentes as respectivas comunidades; elabgrablicar sistematicamente material
especifico e diferenciado.

Os direitos estabelecidos na LDB de 1996 e nos iderdacumentos legais
subsequentes enfatizam que a educagdo escolarenadigevera ter um tratamento
diferenciado em relacdo as outras escolas do sistem

Destacamos neste contexto o documento Referencaic@ar Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), tracado com a persede legitimar o estabelecimento do
curriculo desta modalidade de ensino a partir datgode vista da interculturalidade e do
respeito a diversidade (BRASIL, 1998).

No ambito do RCNEI é apresentado:

Na escola dos ndo-indios, a Educacéo Fisica écldia que introduz e integra o
aluno naquilo que os especialistas da area chamanctuttura corporal de
movimento [...]. A area da Educacdo Fisica trahap@rtanto, com os varios
conhecimentos sobre os movimentos do corpo humanoAs brincadeiras, os
jogos, os esportes, as lutas, as dancas e as falenginastica fazem parte da
chamada cultura corporal de movimento (BRASIL, 199821).



E possivel identificarmos, portanto, a defesa daessidade de um curriculo
especifico para a disciplina Educacao Fisica ntegtmda Educacao Indigena. Desta forma,
as concepcdes e as praticas corporais indigenamdeatisfazer as necessidades dos grupos
indigenas brasileiros.

O desenvolvimento de habilidades relacionadas adatm com a natureza e a
necessidade de sobrevivéncia ditam as caractagddic trabalho pedagdgico desenvolvido
pelos professores na escola indigena.

Consiste, portanto, o objetivo indicado para a de&ducacédo Fisica no contexto da
Politica Educacional Indigena, a recuperacdo de s@amnorias histéricas e a reafirmacéo de
suas identidades étnicas através do acesso asnatfoes, conhecimentos técnicos e

cientificos da sociedade nacional e demais socgsdadigenas e nao-indigenas.

3.3 - O Curso de Educacao Intercultural/ Licenciatua Indigena, da UFG

Em 16 de janeiro do ano de 2007 foi criado atrawls Resolugdo n°
0011/2006/CONSUNI o curso de Licenciatura Intergalt de Formacdo Superior de
Professores e Professoras Indigenas da Universiaatigal de Goias.

O curso atualmente possui matriculados estudarisssedguintes povos: Apinajé,
Canela, Gavidao, Guajajara, Guarani, Javaé, Kandaraja Xambioa, Krah6, Krikati,
Tapirapé, Tapuia e Xerente. Estes estudantes vieam varios estados brasileiros,
fundamentalmente em Goias, Mato Grosso, Tocantiaranhdo (NASCIMENTO, 2013).

A formacdo superior especifica numa perspectivardnttural tem como objetivo
apresentar fundamentos de uma proposta de trabathgoraticas comunicativas em lingua
portuguesa para professores e professoras indigeasiteiros, num contexto de formacéo
superior especifica.

A proposta Politico e Pedagogica do curso foi cofdd coletivamente com
participacdo de professores, professoras e lidasamgligenas das comunidades que se
destinava o curso. Os participantes desta constrapiiesentavam suas necessidades e
expectativas durante seminarios que ora ocorriandei@nia ora nas comunidades indigenas
(NASCIMENTO, IDEM).

A meta do curso de licenciatura intercultural éreder aos professores indigenas
uma formacdo que lhes permita construir uma prap@stucacional de base
antropologica, linguistica e de respeito a difeeendem por objetivo a
transformacdo da escola das comunidades indigbisericamente destinadas a
civilizacéo dos indios, em um lugar para o exeodindigena da autonomia (SILVA,
2006, p.4)



O curriculo do curso € dividido nos eixos norteadddiversidade e Sustentabilidade,
definidos com base na realidade das sociedadegemald que compdem O curso, no
reconhecimento da diferenca étnica, na situacdaqyeencada comunidade vive e no seu
relacionamento com outros povos.

O curso é pautado nos principios pedagégicos dasdisciplinaridade e da
Interculturalidade.

A Transdisciplinaridade alerta para que o contegdtudado esteja presente, ao
mesmo tempo e em alguma medida, em todas as dissipA finalidade € compreender o
mundo atual, as relacoes dos pOoVoS. Ja a intguliieoidade
supfe uma relacdo entre disciplinas, ou sejageaigdio entre as areas de conhecimento.

O curriculo é dividido em duas matrizes: uma denfgdo basica, com duracdo de
dois anos e outra de formacao especifica, com éarde trés anos em Ciéncias da Cultura,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias da Linguagem.

Sobre as capacidades a serem desenvolvidas pelatares ao fim do curso,
espera-se que os futuros professores sejam cagazeslizar qualquer tipo de ensino. Isso
possibilitara ao professor ndo ser apenas um edigei mas um profissional capaz de
assessorar sua comunidade, como também lidar caonbgcimentos especificos de forma
plural. O importante € que o professor tenha cd@edigle colocar, efetivamente, a escola a
servico de sua comunidade, contribuindo com o dedamento dos projetos de melhoria de
vida (UFG, 2011).

A avaliacdo deste estudante ocorrera em caratemaoone tera a participardo do
corpo docente do Nucleo Takinahaky, dos estudamtas, comunidades indigenas e a
Coordenacéo Geral do curso.

Ao fim do curso todos os estudantes devem aprasemt@rojeto a ser desenvolvido
na sua comunidade e de acordo com sua area decBymBm cada projeto tematico os
estudantes apresentardo uma sintese, relacionantimbecimentos adquiridos nas diversas
areas estudadas com suas praticas pedagogicas.

4 - RESULTADOS
4.1 - Contribui¢des da Educacdo Fisica para a Forméo de Professores Indigenas

Para demonstrar os resultados da ultima etapa stpiiga - implementacédo da acao
com vistas a experiéncia de ensino — descreverenesenvolvimento de uma atividade

realizada junto aos estudantes do Magistério Imdige



Durante o primeiro passo - experimentacao - foppsto para que os estudantes se
dividissem em etnias e elaborassem uma apresentexgh® cada grupo demonstraria aos
demais como acontecia uma determinada atividadmmi@xto das aulas de Educacéo Fisica
em seu povoado.

Os estudantes relataram que antigamente os mdissvgigavam formas diferentes
dos jogos. Entéo, foi proposto para o passo seguanproblematizacéo, a realizacdo de uma
pesquisa: 0s estudantes deveriam conversar comaiss sujeitos mais experientes de sua
etnia a fim de obter informacbes sobre como seesgavam antigamente as atividades
corporais.

Assim, foi possivel dialogar sobre o que se fazikesaem termos de atividades
relacionadas a Educacéo Fisica e 0 que se faz,agoedletir sobre as implicacdes dessas
mudancas e de outras que vem ocorrendo no amisitaldisias.

O ato de problematizar permitiu reconhecer quec&mitia ha escola indigena recebeu
influéncias do conhecimento especializado, postvie pragmatista, que determinaram
pensamentos e acdes gerando valores e crengas.

A maioria dos estudantes ficaram surpreendidos eomuantidade de jogos e
brincadeiras indigenas que cairam em desuso nomtias diversas etnias, manifestando
profunda curiosidade com relacao as possibilidddagviverem algumas destas atividades.

Sendo os jogos indigenas um recurso privilegiada palesenvolvimento humano, foi
possivel acionar durante a instrumentalizacéo opsesguinte a problematizacdo, medidas que
fornecessem e ampliassem a capacidade de expdbis@ntes linguagens corporais dos
variados povos. Na ocasido foi realizado no laBoi@tpiscina o jogo chamado Pirarucu
Fugitivo.

No contexto do jogo, o nadar e saltar assumiranmifsigdos diferentes das

perspectivas esportivo-competitivas incorporadasdifarentes culturas indigenas.

A admiragéo dos indios pelo futebol da selecéalbi@se dos clubes profissionais.
Acrescenta-se a pratica deste esporte, quase,didmiamuitas comunidades. Ha
campeonatos estaduais de futebol indigena, tormieosro de &reas e reservas,
encontros futebolisticos entre aldeias e, até mesmma Selecdo Nacional de
Futebol dos Povos Indigenas. O futebol dos indiasnéfato que, além de ser
largamente difundido pelo pais, vem se tornandoada dia, mais visivel para os
brasileiros (RCNEI, 1998, p. 123).

Assim, foi possivel reconstruir coletivamente o lerimento tratado pela Educacéo
Fisica no contexto da escola indigena. A praticalas pode ser vista para além do mero
jogar por jogar, onde os estudantes manifestaraentendimento de que as atividades



desenvolvidas durante a aula de Educacdo Fisig@arsepara que as criangas e 0s jovens
comecassem a sistematizar as informac6es e cordr@osmnsobre esporte, lazer e saude.
Essa tomada de atitude por parte do estudanterdo de Licenciatura intercultural
indigena favoreceu, segundo o Coletivo de Autat892), a organizacdo metodologicamente
adequada das aulas de Educacédo Fisica como unodspatcionalmente organizado para
possibilitar a direcdo da apreensdo, pelo alunocaitecimento especifico da area e dos

diversos aspectos das suas praticas na realideidé so
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